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RESUMO

Nos dltimos anos a modalidade da Educacao Profissional cresceu consideravelmente no Brasil impulsionada,
sobretudo, pelo desenvolvimento econémico e consequente necessidade de trabalhadores qualificados para
atender as demandas do mercado de trabalho. Este trabalho tem o objetivo de discutir e argumentar sobre a
importancia da formacao docente dos professores da Educacao Profissional, bem como a relagdo existente
entre o mercado de trabalho e a maneira como se dé tal formacdo docente a partir de levantamento
bibliografico com base nos principais autores que estudam o tema. Uma caracteristica predominante no perfil
dos professores desta modalidade de ensino € a constatacao da falta de bases pedagdgicas em sua formacgéo
inicial que, por natureza, é técnica e pragmatista. Entende-se que a falta de conhecimentos pedagégicos seja
um fator preponderante na qualidade do ensino, de modo geral, principalmente na Educacéo Profissional.
Desta forma, o presente texto busca relacionar a necessidade de uma formacdo docente qualificada em
detrimento da tbnica de uma formacéo aligeirada e superficial evidenciada nesta modalidade de ensino que
atende, sobretudo, aos interesses dos empregadores.

Palavras-chave: educacdo profissional e tecnoldgica; formagdo de professores; pedagogia das
competéncias.

ABSTRACT

In recent years, the modality of Vocational Education has grown considerably in Brazil, driven primarily by
economic development and the consequent need for qualified workers to meet the demands of the labor
market. This work aims to discuss and argue about the importance of teacher training in Vocational Education,
as well as the relationship between the labor market and the way in which such teacher training occurs based
on a bibliographic survey of the main authors studying the subject. A predominant characteristic in the profile
of teachers in this mode of education is the realization of the lack of pedagogical foundations in their initial
training, which by nature is technical and pragmatic. It is understood that the lack of pedagogical knowledge
is a determining factor in the quality of education, in general, especially in Vocational Education. Thus, this
text seeks to relate the need for qualified teacher training as opposed to the emphasis on a hurried and
superficial training evident in this mode of education, which primarily serves the interests of employers.
Keywords: vocational and technological education; teacher training; pedagogy of competencies.

1 INTRODUCAO
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Desde a década de 1990, houve uma iniciativa para reviver e atualizar o lema educacional
centrado no "aprender a aprender”, que inicialmente foi propagado no inicio da década de 1920 por
um movimento educacional conhecido como progressismo, liderado por John Dewey (Molins;
Vidiella, 2018). Gradualmente, o "aprender a aprender" adquiriu um papel organizador e pacificador
nas novas relagdes sociais internacionais. No Brasil, especificamente, atuou como um elemento
reformador destinado ao progresso por meio da educagdo dentro do contexto neoliberal
estabelecido no pais.

O "aprender a aprender", também conhecido como pedagogia baseada em competéncias,
€ entendido por Perrenoud (1999) como uma abordagem alinhada com o foco nos alunos,
pedagogia diferenciada e métodos ativos. Na abordagem da pedagogia baseada em competéncias,
h&a um reconhecimento implicito, segundo Duarte (2001, p. 3), de que "a aprendizagem
empreendida pelo individuo, na qual esté ausente a transmissao de conhecimentos e experiéncias
por parte de outros, é mais desejavel". Portanto, a aprendizagem independente é colocada em um
nivel hierarquico mais alto do que a aprendizagem resultante da mediacdo da transmissédo de
conhecimentos por parte de outra pessoa.

Nesse sentido, a educacdo escolar deveria criar condicbes para que os individuos
desenvolvam a capacidade e iniciativa de buscar autonomia intelectual e liberdade de expresséo e
pensamento por si mesmos. O foco deste estudo é discutir a pedagogia baseada em competéncias
como uma tendéncia atual no campo da formacgéo de professores profissionais, com o objetivo de
preparar individuos que atendam as demandas do mercado de trabalho contemporaneo.

O estudo caracteriza-se como uma abordagem qualitativa e de natureza aplicada, tratando-
se de uma pesquisa exploratéria quanto aos objetivos. No que tange aos procedimentos, o estudo
possui caracteristicas de pesquisa bibliogréafica que, segundo Fonseca (2002), é feita a partir do
levantamento de referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos e eletrénicos,
como livros e artigos cientificos. Para Gil (2007), os exemplos mais caracteristicos desse tipo de
pesquisa séo sobre investigacfes sobre ideologias ou aquelas que se propdem a andlise das
diversas posicdes acerca de um problema.

O estudo sobre a critica ao "aprender a aprender"” na formacao dos professores de educacao
profissional € de extrema importancia devido a necessidade de uma reflexdo aprofundada sobre as
abordagens educacionais adotadas nesse contexto. A critica a essa abordagem pode revelar

aspectos que merecem atencao e possiveis melhorias no processo formativo dos professores.
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Portanto, ao realizar um estudo que critique o papel do "aprender a aprender" na formacéo
dos professores de educacdo profissional, é possivel promover uma analise aprofundada e
construtiva que visa aprimorar a qualidade da formacédo docente e, consequentemente, a pratica
pedagogica e o processo de ensino-aprendizagem nesse contexto especifico.

O estudo é dividido em trés sec¢fes. A primeira, a introducdo, apresenta as motivagdes para
0 estudo e suas justificativas, bem como seu objetivo e caminhos metodolégicos adotados. A
segunda sec¢do promove uma discussdo em relagdo a teoria e 0s principais autores que estudam o
tema. Por fim, séo apresentadas as consideracdes finais do estudo e as sugestdes de continuidade

do mesmao.

2 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

A formagéo de trabalhadores e cidadaos no Brasil tem sido historicamente caracterizada por
uma dualidade estrutural, marcada por uma clara distincdo nos caminhos educacionais para as
elites e a classe trabalhadora (Silva; Regis, 2020). Segundo Kuenzer (2007), a educacgdo
profissional foi destinada aqueles que ndo estavam seguindo carreiras universitarias, destacando a
distincdo entre as classes mais abastadas e as mais pobres na sociedade, resultando em
treinamento para habilidades de trabalho manual e mecanico para os menos privilegiados.

Nesse sentido, Saviani (2007) afirma que as politicas educacionais tinham como objetivo
atender as demandas da industrializacdo e ao crescimento urbano da populagdo. Desde os
primeiros dias da colonizagdo portuguesa no Brasil, diversos formatos de educagéo profissional
foram praticados, mantendo sua esséncia, as vezes referidos como educacao industrial, educacao
profissional ou educacdo para o trabalho, entre outros termos. No entanto, os professores nesta
modalidade educacional, em sua maioria, ndo possuiam formacéo pedagdgica necessaria para um
melhor aproveitamento das atividades educacionais.

De acordo com Fonseca (1986), os professores teéricos, em sua maioria, eram oriundos do
ensino fundamental, sem ter ideia do que precisavam ensinar na educacado profissional. Aqueles
gue deveriam ensinar a parte pratica, sem outras fontes, seriam recrutados de fabricas ou oficinas,
entre os trabalhadores mais habilidosos, mas sem a base tedrica necessaria, transmitindo

consequentemente apenas o conhecimento empirico que possuiam.
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A transicdo da formacédo dos professores na educacao profissional e tecnoldgica no Brasil,
de um cenério marcado pela falta de preparo tedrico dos docentes para a integracdo com diferentes
niveis e modalidades de educacdo, para um contexto pautado pela valorizacdo da formacéo
pedagodgica, foi impulsionada pela aprovacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional
(LDB) em 1996. Nesse sentido, a formacédo dos professores na educagdo profissional passou a
ganhar destaque nacional, alinhando-se com os objetivos da educacdo nacional e integrando-se
com as dimens@es do trabalho, ciéncia e tecnologia, conforme preconizado no Artigo 39 da LDB
Reto (2017).

Com a aprovacgédo da LDB em 1996, a formac&o pedagogica de professores na educacgéo
profissional e tecnoldgica ganhou importancia no cenério nacional. Segundo o Artigo 39 da LDB, "a
educacao profissional e tecnoldgica, ao cumprir 0s objetivos da educacao nacional, integra-se com
diferentes niveis e modalidades de educacéo e as dimensdes do trabalho, ciéncia e tecnologia"
(Brasil, 1996, p. 26).

Conforme Machado (2011), a formacdo de professores para a Educacédo Profissional e
Tecnoldgica (EPT) é fundamental para o sucesso da atual politica de expanséo, internalizagéo e
democratizacdo dessa modalidade educacional com qualidade social, valorizacdo docente,
producdo de conhecimento e desenvolvimento local integrado e sustentavel.

Em conformidade com as diretrizes legais, a educacao profissional tem como objetivo, acima
de tudo, elevar a condicéo intelectual dos individuos por meio de uma formagéo que vai além do
repertério tradicional de suas fungdes de trabalho. Para alcancar uma formacéo adequada com foco
na emancipagao dos estudantes, a formacéo de professores nesta modalidade educacional precisa
incluir, entre outros aspectos, a dimenséo pedagoégica. Essa dimenséo pode promover uma pratica
profissional coerente e comprometida que incorpore conhecimentos especificos, profissionais,
disciplinares, curriculares e experienciais, conforme proposto por Tardif (2013).

Em 2001, o Conselho Nacional de Educacgéo apresentou as Diretrizes Nacionais para a
Formacéo de Professores, propondo um modelo diferenciado para os cursos de formacao docente.
Desde a criacdo dos cursos de magistério no Brasil na década de 1930, ndo houve mudancas
significativas em seu modelo. O modelo de formacgéo para os cursos de magistério baseava-se no
esquema "3+1", em linha com o modelo de racionalidade técnica (Pereira, 1999).

De acordo com Cruz et al. (2016), apenas com as propostas das politicas atuais para a
formacdo de professores houve uma mudanca na esséncia, de modo que as diretrizes foram

influenciadas por algumas teorias amplamente discutidas e empregadas na pesquisa educacional.
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Silva (2011), ao analisar as teorias subjacentes as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNSs),
enfatiza a pratica reflexiva proposta por Donald Schén, com base no conceito de conhecimento
tacito. Segundo Schoén (2000), o conhecimento profissional é construido por meio de estagios de
reflexdo que aumentam sua eficiéncia em atender as necessidades praticas.

No que diz respeito ao trabalho docente e a conquista de uma formacdo adequada na
perspectiva do aluno, a formagéo de professores de educacao profissional deve incluir a dimenséo
pedagdgica. Isso pode promover uma pratica profissional coerente e comprometida que abarque
conhecimentos especificos, profissionais, disciplinares, curriculares e experienciais (Tardif, 2013).

O autor argumenta que uma classificacdo coerente do conhecimento docente s6 existe
guando associada a natureza diversificada de suas origens, diferentes fontes de aquisicao e as
relacbes que os professores estabelecem entre seus conhecimentos e com seus conhecimentos
(Tardif, 2023). Para Shulman (1986), para ser professor ndo basta dominar um determinado
conhecimento; é preciso compreendé-lo em todos os seus aspectos - profissional e pessoal.
Conforme Noévoa (2009), a profissdo docente ndo é primariamente definida pela capacidade de
transmitir um determinado conhecimento. Segundo Saviani (1996), um bom professor precisa saber
0 que envolve a educacdao, o publico atendido, a natureza do trabalho e reconhecer efetivamente o
ambiente no qual estéo inseridos.

Nesse sentido, estudiosos da educacdo tém se voltado para o tema da formacgdo de
professores, especialmente nas Ultimas trés décadas, constituindo a maioria dos ensaios e
pesquisas no campo (Libaneo, 2015). Essas investigacdes estdo, de certa forma, relacionadas as
politicas de reforma educacional implementadas na América Latina e em varios paises europeus,
com o objetivo de desenvolvimento social e econémico.

Vérias concepcgdes de formacgéo de professores foram disseminadas globalmente, incluindo
o professor reflexivo, o professor orientado para a pesquisa e o professor intelectual critico. Estudos
sobre formacdo de professores publicados nos ultimos anos estdo diretamente relacionados a
organizacdes internacionais como a Organizacdo para a Cooperagdo e Desenvolvimento
Econdmico (OCDE), a Organizacdo das Nag¢des Unidas para a Educacéo, a Ciéncia e a Cultura
(UNESCO) e o Banco Mundial (Rapanta, 2017; André et al., 1999; Rosa; Villagra, 2020).

Dessa forma, os pesquisadores em educacdo usam o0s professores para dar validade
cientifica as suas teorias e ideias por meio da pesquisa. No entanto, esses professores muitas vezes
se sentem incapazes de gerar novos conhecimentos, pois recebem materiais educacionais,

cadernos de trabalho e livros produzidos por instituicbes educacionais e desenvolvidos por
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pesquisadores que, as vezes, estdo distantes da realidade educacional enfrentada pelos
professores. NOvoa (1999) afirma que os professores tém pouca oportunidade de contribuir
significativamente para o planejamento e definicdo de diretrizes com base no conhecimento e
experiéncia adquiridos na pratica docente. Nesse sentido, Moraes e Torriglia (2003) destacam que
a profissdo docente nao refletiu com sucesso sobre 0 ensino e a préatica, pois esta imersa em um
contexto muito mais amplo, impedindo que os professores produzam conhecimento e o integrem a
préatica pedagdgica.

Em relacdo a educacéo profissional, os professores estdo imersos em uma logica de
formacéo flexivel destinada a atender as demandas do modelo de producdo da Toyotal. Assim,
escolas e cursos de formacao de professores se sentem oprimidos pelo modelo de producgéo e sédo
incentivados a trabalhar com as no¢bes de competéncia e flexibilidade. De acordo com Urbanetz
(2011), isso acontece porque os trabalhadores, no regime de acumulacao flexivel, precisam se
adaptar a qualquer emprego, qualquer situacao, incluindo a situagdo de desemprego e abandono
social, sob a perspectiva de que tais consequéncias sdo exclusivamente atribuidas a sua falta de
competéncia e preparacdo adequada para agir em situacdes flexiveis.

Consequentemente, os professores séo treinados sob uma légica de flexibilidade que visa
inserir a formagédo de professores em um nivel de desalinhamento com a realidade, gerando uma
atitude de espera por parte dos professores e uma profunda apatia em relagdo a superacao dessa
perspectiva. Esse esvaziamento da formacéo de professores no trabalho escolar € devido ao
dominio da praticidade, dificultando a superacdo da fragmentacdo do trabalho docente e
acompanhando um movimento complexo que afeta a formacg&o de outros trabalhadores com base
nas mudangas no mundo do trabalho (Kuenzer, 2002).

Nesse sentido, Urbanetz (2011) aponta algumas lacunas relacionadas a situagfes ainda
consideradas novas para as escolas, incluindo a necessidade de dominio e uso de novas

tecnologias, as situacdes de risco as quais criangas e adolescentes estdo expostos, as condi¢des

1 O conceito de Toyotismo refere-se a um modelo de producéo originado na Toyota Motor Corporation, no
Japédo, que se destaca por sua abordagem inovadora e eficiente na gestdo da producédo. Esse modelo,
também conhecido como Sistema Toyota de Producdo, baseia-se em principios como a eliminacdo de
desperdicios, a melhoria continua, o envolvimento dos colaboradores e a flexibilidade na produc¢éo. O
Toyotismo revolucionou a indUstria ao introduzir praticas como o just-in-time e o kanban, que visam otimizar
a producéo, reduzir estoques e aumentar a eficiéncia operacional (Tenério, 2015).
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concretas de trabalho dos professores e as concepgdes educacionais dos professores
universitarios.

Para André e Romanowski (2002) a formacéao politica dos professores, suas condi¢des de
trabalho, formas de associacdo profissional, salario e questbes de carreira sdo muito pouco
investigadas. Com base na afirmacéo das autoras, fica evidente que a formacao de professores no
Brasil segue tendéncias de outros paises, como o conceito de professor reflexivo. Segundo
Urbanetz (2011), o conceito de professor reflexivo busca sua fundamentagédo na epistemologia da
préatica para afirmar que refletir sobre o que é feito enquanto se faz é suficiente para entender o
verdadeiro significado do ato educativo, e que a prética diaria seria suficiente para o professor
desenvolver acdes pedagdgicas eficientes.

Este tem sido amplamente utilizado no Brasil e em outros paises desde a década de 1990,
originado nos estudos de John Dewey sobre o pensamento reflexivo, que considera o pensamento
reflexivo como a melhor forma de pensar, definindo-o como "o tipo de pensamento que consiste em
examinar mentalmente o assunto e dar-lhe séria e consecutiva consideracao" (Dewey, 1979, p. 13).

No entanto, a compreensdo desse conceito é caracterizada por posicoes distintas e até
mesmo contraditérias. Segundo Barbacovi (2011), no campo da formacado de professores existem
visbes opostas sobre o conceito de professor reflexivo porque ele atribui um significado excessivo
a énfase na préatica em detrimento da desvalorizacao do conhecimento cientifico.

De acordo com as pesquisas de Mello (2000) e Gatti (2009), pode-se observar que o Brasil
adotou politicas de formacgéo de professores caracterizadas, acima de tudo, por serem aceleradas
e carentes de conteldo, reduzindo consequentemente a possibilidade de uma compreensao
abrangente das relagfes sociais nas quais as escolas e os individuos estéo inseridos. Para Giroux
(1997) o crescente desenvolvimento de ideologias instrumentais enfatiza uma abordagem
tecnocratica para a preparacao de professores e também para a sala de aula, constituindo-se como
uma ameaca significativa aos professores.

Na verdade, a relacdo entre teoria e pratica no ensino, conforme presente nas politicas de
formacéo de professores, ndo progrediu além da retorica. Segundo Zeichner (2008), as teorias sdo
sempre produzidas por meio de praticas e que as praticas sempre refletem alguma teoria é
ignorada. Duarte (2001), como critico do modelo do professor reflexivo, afirma que esse conceito
constitui um retrocesso em relacdo a teoria, valorizando em excesso a experiéncia imediata

acompanhada de um pragmatismo notavel. Em relacéo a formacéao de professores, ao autor afirma,
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ainda, que a formacdo de professores no Brasil € marcada por uma desvalorizacdo do
conhecimento técnico-cientifico, considerando seu foco em ideais critico-reflexivos.

Em uma tentativa de entender o significado do termo professor reflexivo, Zeichner (1993)
identificou pelo menos cinco variacdes da pratica reflexiva na literatura pedagdgica da época. A
primeira € uma versdo académica que visa enfatizar a reflexdo sobre disciplinas e a traducéo do
conhecimento em disciplinas para promover a compreensao do aluno. A segunda refere-se a uma
versao de eficiéncia social com o objetivo de destacar a aplicagéo de técnicas de ensino meticulosas
gue convergem para o conhecimento basico, visando trazer conhecimento para todos, mesmo que
esvaziado e sem apropriacdo de pesquisa. A terceira € uma versao evolutiva que visa o ensino
sensivel as necessidades imediatas de alunos e professores com base no que € do interesse da
comunidade escolar. A quarta é uma versao de reconstrucao social que enfatiza a reflexdo sobre
contextos institucionais, politicos e sociais, valorizando praticas em sala de aula que contribuem
para uma maior justica social e igualdade. E como quinta versao encontrada por Zeichner (1993),
h& a genérica, na qual a reflexdo é defendida de maneira geral e ndo especifica em relacao a
intencéo de usar o termo reflexao.

Ainda, em relag&o ao termo justica social na educacgéo, anos depois, Zeichner (2011, p. 63)
defendeu a necessidade de "ensinar habilidades de ensino aos futuros professores e ajuda-los a
alcancar propositos que sejam justificaveis em termos de uma sociedade que se propde a ser
democratica" e insistiu que "os professores em formacdo precisam examinar 0s propositos e
consequéncias de sua prética de ensino desde o inicio de seus cursos de preparagao".

Conforme Contreras (2012), a ideia do professor como um profissional reflexivo tornou-se
comum na literatura pedagodgica, a ponto de ser raro encontrar um texto sobre formacdo de
professores que ndo mencione essa expressdo como funcdo essencial do professor em seu
exercicio docente. No entanto, 0 mesmo autor argumenta que o termo reflexdo € tdo abrangente
gue se tornou obrigatério para qualquer tendéncia pedagoégica, e consequentemente, ficou
desprovido de conteudo.

Para uma melhor compreensdo da posicdo do conceito critico-reflexivo em relacdo a
complexa relacdo entre teoria e pratica, Tardif (2013) afirma que, longe de simplesmente tomar
partido pela teoria, a pesquisa no campo da educacédo é regida e produzida por um sistema de
praticas e atores. Agora, a principal ilusdo que parece dominar esse sistema, e que, a0 mesmo
tempo, serve para justifica-lo dentro das universidades, € precisamente a crenga de que as teorias

podem ser produzidas ali sem praticas, conhecimento sem ac¢des, conhecimento sem enraizamento
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nos atores e sua subjetividade. Nesse sentido, observa-se a importancia de se considerar diferentes
perspectivas sobre o "aprender a aprender”, destacando a énfase na aprendizagem autbnoma e a
auséncia da transmissao de conhecimento por outros.

Desta forma, Duarte (2001) apresenta quatro posicdes sobre o slogan "aprender a
aprender"”, que é intrinseco ao modelo do professor reflexivo amplamente disseminado globalmente
nos ultimos anos, especialmente em paises emergentes e em desenvolvimento. A primeira posi¢do
avaliativa que o define pode ser formulada da seguinte forma: a aprendizagem individual autbnoma,
na qual esta ausente a transmissdo de conhecimento e experiéncias por outros, € mais desejavel.

A segunda posicao avaliativa, ainda segundo ao autor, contida no "aprender a aprender”
pode ser formulada da seguinte forma: é mais importante para o aluno desenvolver um método de
adquirir, elaborar, descobrir e construir conhecimento do que para o aluno aprender o conhecimento
descoberto e elaborado por outros; em outras palavras, adquirir 0 método cientifico € mais
importante do que o conhecimento cientifico existente.

A terceira posicao avaliativa contida no slogan é que a atividade do aluno, para ser
verdadeiramente educativa, deve ser impulsionada e direcionada pelos interesses e necessidades
préprios do aluno. A quarta posicdo avaliativa contida no slogan "aprender a aprender" é que a
educacdo deve preparar os individuos para acompanharem uma sociedade em rapida
transformacdo: enquanto a educacdo tradicional resultava de sociedades estaticas em que a
transmiss@o de conhecimento e tradicbes de geracbes passadas era suficiente para garantir a
formacgéo de novas geracgdes, a nova educagéo deve ser baseada no fato de que vivemos em uma
sociedade dindmica em que transformacdes rapidamente cambiantes tornam o conhecimento cada
vez mais provisorio, pois o conhecimento considerado verdadeiro hoje pode estar desatualizado em
poucos anos ou até mesmo meses (Duarte, 2001).

O autor destaca que a pedagogia do "aprender a aprender” torna-se uma arma na luta pelo
desemprego e por melhores posicbes de trabalho e, consequentemente, contribui para a
manutencé&o do sistema de poder enraizado na sociedade do conhecimento. Esse tipo de pedagogia
encapsula uma concepcao educacional focada na adaptabilidade dos individuos. Segundo Duarte
(2001), o capitalismo esta passando por mudancas em sua concepcao, mas ainda mantém sua
capacidade alienante e esmagadora sobre os individuos em busca de seus proprios interesses.

Nesse sentido, Duarte (2001) também apresenta cinco iluses do que ele chama de
sociedade do conhecimento, a saber: (a) a ilusdo de que o conhecimento nunca esteve tao

acessivel como esta hoje, com as conveniéncias decorrentes da era da tecnologia e dos meios de
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informacéo, (b) a ilusédo de que a habilidade de mobilizar conhecimento é muito mais importante do
gue a aquisicdo de conhecimento teérico, especialmente hoje, quando tentativas de desenvolver
grandes sinteses tedricas sobre historia, sociedade e humanidade sédo consideradas ultrapassadas,
(c) a ilusdo de que a validade do conhecimento reside em contratos culturais, significando que o
conhecimento € uma convencéo cultural entendida por todos os individuos, (d) a ilusdo de afirmar
gue todo conhecimento tem o mesmo valor na sociedade do conhecimento, sem hierarquia de
conhecimento, e (e) a ilusdo de que apelar para a consciéncia dos individuos, seja por meio de
palavras ou por meio de bons exemplos dados por outros individuos ou comunidades, é o caminho
para superar os principais problemas da humanidade.

Os paragrafos acima, construidos com base nos estudos de Duarte (2001), destacam que o
cenério atual de formagdo de professores no Brasil esta caminhando para reflexdes superficiais
sobre a pratica educacional, com base no aprofundamento das teorias pedagdégicas historicamente
construidas. Os professores cada vez mais buscam respostas prontas na tentativa de lidar com
situacdes escolares rotineiras e acabam considerando suficiente a instrumentalizagéo para o ensino
por meio de didaticas e estratégias que atendam as necessidades imediatas na sala de aula. No

entanto, na busca por uma formacdao rasa e acelerada, perdem espaco nos ambientes educacionais.

3 CONSIDERACOES FINAIS

Em relacdo a educacéo profissional, o ensino é principalmente baseado na apropriacdo e
disseminacdo de conhecimento pratico. Nesse modo de educacdo, a teoria tende a ficar em
segundo plano diante da necessidade imediata de aprender fazendo, atendendo as expectativas do
mercado de trabalho. Como destacado ao longo do texto, a limitada formacdo de professores na
educacdo profissional, fundamentada em bases pedagdgicas, contribui para essa situagéo.
Consequentemente, os estudantes da educacdo profissional tendem a enfatizar o valor do
conhecimento pratico em detrimento de uma educacao apressada e teoricamente carente: aprender
fazendo torna-se primordial nas demandas diérias do mercado de trabalho.

O desenvolvimento geral da educacéo requer professores capacitados para facilitar os
processos de ensino e aprendizagem, abrangendo tanto o conhecimento especifico da matéria
guanto a expertise pedagdgica/didatica. No entanto, no ambito da educacéo profissional, isso se

torna um aspecto critico, dada a tendéncia observada no perfil dos profissionais que ingressam
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nessa carreira: a maioria dos professores vem de formacdes técnicas e carece de formacéao formal
em educacdo. A situacdo se torna mais desafiadora, especialmente em campos relacionados a
tecnologia, onde os cursos visam preparar profissionais especializados para atender as demandas

atuais do pais.
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