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Resumo. Este artigo apresenta um panorama histérico da educagdo profissional, desde os
periodos remotos da histdria até o surgimento de novas tecnologias no setor produtivo nas
ultimas décadas. Ao tratar da educagdo profissional no Brasil, o artigo mostra que a
formacao profissional € realizada por escolas dos setores publico e privado e pelas agéncias
do Sistema S, guardando intima relacio com os avangos tecnoldogicos. Com base na
legislagdo educacional brasileira vigente e diante da responsabilidade das institui¢des de
ensino, de gerar saberes coletivos e flexiveis, sintonizados com as novas bases e novas
formas de organizacdo produtiva, fundadas na producgdo e difusdo de inovagdes de cunho
tecnoldgico, aborda-se a educacdo por competéncia como uma metodologia adequada a
educagao profissional.
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Abstract. This article presents an overview history of professional education, from the
remote periods of history until the emergence of new technologies in the productive sector
in recent decades. When dealing with professional education in Brazil, the paper shows
that the training is done by schools of public and private sectors and the agencies of the S
System, keeping close relationship with the technological advances. Based on the current
Brazilian educational legislation and in the face of the responsibility of the teaching
institutions, of producing collective and flexible knowledge, tuned with the new bases and
forms of productive organization, founded on production and diffusion of technological
innovations, education by competence is described as an adequate methodology for
professional education.
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1 EDUCACAO PROFISSIONAL: HISTORICO

O fendmeno da educagdo profissional acompanha as préticas humanas, desde os periodos
mais remotos da histéria, quando os humanos, segundo Manfredi (2002), transferiam seus
saberes profissionais por meio de uma educacdo baseada na observacdo, na pritica e na
repeti¢do, pelas quais repassavam conhecimentos e técnicas de fabricacdo de utensilios,
aprimoramento de ferramentas, instrumentos de caga, defesa e demais artefatos que lhes
servissem e facilitassem o cotidiano. Com sua cognicdo e tecnologia acumuladas, as
populacdes pré-histéricas e as civilizacdes que as seguiram produziram solucdes para
enfrentarem os desafios impostos pelo ambiente no qual estavam inseridos, bem como nas
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suas relagdes e interferéncias com os demais componentes ambientais, como ainda nos atos
civilizatérios e nos de conquista.

Manfredi (2002) esclarece que os humanos, ao longo dos tempos, valendo-se dos recursos
de que dispunham nos diversos ambientes terrestres, desenvolviam artefatos com maestria,
arte e praticidade, e os saberes eram repassados de geracdo para geracdo. Essa pedagogia
pode ser comprovada, por exemplo, em pecas de acervo museoldgico antrépico, em que
sdo demonstradas as diversas formas do trabalho humano que, segundo Manfredini (2002,
p- 33), “[...] € uma atividade social central para garantir a sobrevivéncia de homens e
mulheres e para a organizacdo e o funcionamento das sociedades”.

Por meio de um acervo, é possivel atestar que havia relacdo estreita entre sujeito e objeto,
homem e natureza, entre quem conhece e a realidade conhecida, caracteristicas presentes
em “economias primitivas de subsisténcia” (MANFREDI, 2002, p. 37). Essas sociedades,
embora se valessem de meios e instrumentos rudimentares de producdo, seguiam uma
l6gica que ndo era a da acumulagdo, ideologia presente na atual perspectiva do mercado,
mas em experiéncia baseada na pedagogia de erro e acerto, de repeticdo de saberes
acumulados pela histdria e cultura. Ainda de acordo com Manfredi (2002, p. 37), “[...] tais
meios e instrumentos encontravam-se a disposi¢cdo de todos e as técnicas eram dominadas
por qualquer um que queria ter acesso a elas”. A respeito do mesmo assunto, Jinkings
(apud MESZAROS, 2005, p. 9), esclarece que a pedagogia era de caréter reconstrutivo e
utilitarista, uma educagdo “para a vida” e ndo para a “[...] 16gica desumanizadora do capital,
que tem no individualismo, no lucro e na competi¢cao seus fundamentos”.

Atualmente, temos a Educacdo Profissional que se consolidou a partir da Revolucdo
Industrial ocorrida na Inglaterra, em meados do final do século XVIII e inicio do século
XX, ocasido em que, conforme a Enciclopédia de Diderot e D’Alembert (2006), pela
primeira vez descreveu-se o quadro de ocupacdes da época, bem como, o que deveria ser
estudado para o exercicio das mesmas. Para Manfredi (2002), essa vinculacdo tardia entre
educacdo e trabalho € compreensivel, por conta das relagdes sociais especificas das
sociedades Antiga e Medieval que se mantinham vinculadas a poderes centralizados, nos
senhores feudais ou na igreja. De acordo com o mesmo autor, as no¢des de trabalho “[...]
vao se construindo e reconstruindo ao longo da histéria das sociedades humanas, variando
de acordo com os modos de organizacdo da populacdo e de distribui¢do de riqueza e poder”
(p- 34). Em outras palavras, naquelas sociedades, as relagdes eram demarcadas por um
divisor entre aqueles que eram os senhores da terra e da producdo e do capital, dos
cidaddos, os que viviam nas cidadelas e os que eram escravos, serventes. O poder era
supostamente predestinado e o acesso ao conhecimento elaborado era privilégio das classes
dominantes. No entanto, segundo Frigotto (1999), a modernidade alterou o vinculo entre
trabalho produtivo e educagdo com o advento do capitalismo, em que a producio se rende
ao mercado, o qual assume para si a organiza¢do da produgdo e suas relacdes de capital e
trabalho. Ainda para o autor, o capitalismo determina as regras sobre valores, idéias,
teorias, simbolos e institui¢des, entre as quais se destaca a escola como espaco de producdo
e reprodugdo de conhecimentos, atitudes, ideologias e teorias que justificam o novo modo
de producio (FRIGOTO, 1999 apud SENAC, 2007).
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A partir da disseminagdo das escolas de Artes e Oficios, as técnicas passaram a ser
sistematicamente difundidas com o intuito de preparar geragdes vindouras para a
continuidade dos oficios, especialmente no século XVIII, quando a Revolucido Industrial
inglesa promoveu profundas alteracdes nas relacoes de produgdo e capital e,
conseqiientemente, nas estruturas € modelo de educacdo que deveria suprir o mercado
produtivo, dominado pela burguesia emergente. Nessa direcdo, Manacorda (1995, p. 286),
ao discorrer sobre as ciéncias aplicadas que se tornavam ensino mais regular e normal diz:
“Escolas de agricultura, escolas de comércio, escolas de artes e oficios, sociedades de
estimulo em favor da indistria e das artes manuais, se instituem e se multiplicam [...]”,
demonstrando que a mao-de-obra precisava ser capaz de atender a demanda emergente, ou
seja, de servir a maior producdo de bens para o consumo. Entretanto, para muitos donos dos
meios de producdo da época, a escolarizagdo operdria se tornou um problema, pois muitos
desses “patrdes” entendiam que “[...] era supérfluo e até perigoso ensinar a ler, escrever e,
especialmente, fazer contas aos operdrios [...]” (MANACORDA, 1995, p. 287), ja que na
visdo deles, possivelmente, se os operarios fossem instruidos, poderiam promover uma
revolucdo, ou seja, poderiam exigir aquilo que lhes era devido: saldrio justo, salubridade
dos postos de trabalho, carga de trabalho compativel com sua condi¢do de humanos. Isto
significa que se tornariam individuos esclarecidos, com lucidez e consciéncia de sua
participacdo e sua fungdo no mundo, sendo capazes de se avaliarem e refletirem a respeito
de sua acdo no mundo. Pela preocupacdo patronal apontada por Manacorda (1995), o
trabalhador deveria ter, unicamente, nogdes técnicas, dominio de seu oficio e disposi¢cdo
para trabalhar, sem educacdo. Em outras palavras, o trabalhador nio deveria ser detentor de
conhecimentos que a ele possibilitassem entender que € possivel promover o que Jinkings
(apud MESZAROS, 2005) denomina de “separagdo entre Homo faber e Homo sapiens” ou,
entdo, que € possivel se transformarem, conforme menciona Freire (2006), em reais sujeitos
da construgdo e reconstru¢do do saber ensinado, e promoverem autonomia e libertagdo.

2 A EDUCACAO PROFISSIONAL NO BRASIL

O contexto apresentado exerceu influéncia sobre a Educacdo Profissional no Brasil, que
teve seu inicio oficial em 1909 e cuja trajetoria historica encontra-se sintetizada no Quadro
2.

Ano Educacdo Profissional no Brasil

1909 |O Decreto-Lei n° 7.566%, de 23 de setembro de 1909, sancionado pelo entdo
Presidente da Republica Nilo Pecanha, instituiu oficialmente a educagdo
profissional brasileira que, vista como instrumento de capacitacio ou
adestramento para atender ao crescente desenvolvimento industrial e ao ciclo de
urbanizagdo, tinha caréter assistencialista® em relacio 2 massa trabalhadora.
Ocorreu a criagdo de 19 Escolas de Aprendizes Artifices, difundidas com o intuito
de preparar geracdes vindouras para a continuidade dos oficios, suprindo, assim, o
mercado produtivo, dominado pela burguesia emergente, formando profissionais
advindos das camadas pobres da populagdo.

O ensino profissional foi delegado ao Ministério de Indistria e Comércio.

1910 |Foram ofertados cursos de tornearia, mecéanica e eletricidade, além das oficinas de
carpintaria e artes decorativas ministradas nas 19 Escolas de Aprendizes Artifices.
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1930 |Ocorreu a instalacdo de escolas superiores para formacdo de recursos humanos
necessdrios ao processo produtivo (inicio da Industrializacao do Brasil).

A partir da década de 1930, o ensino profissional se expandiu no Brasil, incluindo,
em seu publico-alvo, ricos e pobres.

1937 | A Constituicdo de 1937 fez mengdo as escolas vocacionais e pré-vocacionais
como dever do Estado, a quem competia, com a colaboracdo das industrias e dos
sindicatos econdmicos, criar, na esfera de sua especialidade, escolas de
aprendizes, destinadas aos filhos de seus operdrios e associados.

1940 | Amplitude de atendimento: criacdo das instituicdes responsdveis pela formacao de
mao-de-obra para os dois principais pilares da economia: a Industria e o
Comércio.

Surgimento do chamado Sistema s,

1942 | Criacao do SENAI (S pioneiro).
Criagdo da lei Orgéanica da Educacio Nacional do Ensino Secundario.

1943 | Criagdo da Lei Organica da Educacdo Nacional do Ensino Comercial.

1946 | Criag@o do Servigo Nacional de Aprendizagem Comercial (SENAC), do Servico
Social do Comércio (SESC) e Servigco Social da Industria (SESI).

Criacdo da Lei Organica da Educacdo Nacional do Ensino Primario, Normal e
Agricola.

1990 |Criacdo do Servico Nacional de Aprendizagem Rural (SENAR), do Servico
Nacional do Transporte (SENAT)’, do Servico Nacional de Apoio ao
Cooperativismo (SESCOOP) e do Servico Brasileiro de Apoio a Pequena e Média
Empresa (SEBRAE).

Quadro 2 - Sintese do histérico da educacao profissional no Brasil
Fonte: Da Autora (2007)

Da sintese apresentada no Quadro 2, esclarecemos que a década de 1930 € considerada
referencial historico para a Educagdo Profissional do Brasil, pois essa década configurou o
inicio da industrializacio no pais e possibilitou a institucionaliza¢do de escolas superiores
para formacdo de recursos humanos necessdrios ao processo produtivo. Igualmente
esclarecemos que, na década de 1940, também foi de suma importincia para a educacdo
profissional brasileira, pois, com o surgimento do Sistema S, tomou impulso em amplitude
de atendimento.

Atualmente, a formacao profissional, no Brasil, ocorre em escolas de Educacdo Profissional
publicas e privadas, sendo que alcanca mais sucesso aquela que oferece ao mercado de
trabalho trabalhadores que, ao mesmo tempo, conhecam as tecnologias utilizadas pelas
empresas, quanto apreendam as novas tecnologias que surgem. Neste contexto, encontram-
se as escolas de Educacao Profissional, com a responsabilidade de gerar saberes coletivos e
flexiveis, sintonizados com as novas bases e novas formas de organizacdo produtiva,
fundadas na produgdo e difusdo de inovacdes de cunho tecnoldgico, marca presente no
fechamento do século XX e identidade deste novo século.

3 ENSINO PROFISSIONAL: REFORMAS E PERSPECTIVAS

Com o aprimoramento € o surgimento de novas tecnologias, ocorreram expressivas
mudancas no setor produtivo nas ultimas décadas. Na drea educacional, ndo poderia ser

E-Tech: Atualidades Tecnoldgicas para Competitividade Industrial, Florianépolis, v. 1, n. 1, p. 77-86, 1°. sem., 2008. 80



diferente, uma vez que a educacdo deve ser vanguarda das inovagdes ou estar em sintonia
com elas para dar cabo dos desafios que a modernidade, de modo particular, tem
apresentado diariamente. Em face disso, a escolaridade bdsica realizada em tempo mais
prolongado e a proposta de uma Educacdo Profissional mais abrangente e, que, ultrapasse o
adestramento nas técnicas de trabalho, sdo necessdrias, no sentido de nova proposta
curricular, em que pese o desenvolvimento de competéncias profissionais que atendam ao
novo perfil produtivo e tecnolégico.

A atual Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de 1996, tenta contemplar os
desafios expostos, quando afirma o propdsito de estender ao poder publico a
obrigatoriedade de oferta de Ensino Médio, na qualidade de um direito do cidaddo. Nos
artigos 39 a 42, a educagdo profissional é concebida como “[...] integrada as diferentes
formas de educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia [...]”, de modo a conduzir “[...] ao
permanente desenvolvimento para a vida produtiva” (BRASIL, 1996, p. 67). No que se
refere a organizacdo curricular, a LDB traz diretrizes para que as ofertas educacionais
estejam em consonancia com a economia mundial.

A elaboracdo da Lei n° 9.394/96 coincide com a ascensao do neoliberalismo e as reformas
educacionais, sdo realizadas sob a orientacio e o apoio financeiro de organismos
internacionais (BID, BIRD, UNESCO, OIT) (DELUIZ, 2007). Neste sentido, sob a
recomendagdo do Banco Mundial, no Brasil, devem ter prioridade investimento no Ensino
Fundamental, podendo haver complementa¢do com cursos de qualificacdo profissional que
sejam de curta duragdo e tenham baixo custo. Quanto a Educacio Profissional, vista como
processo longo e dispendioso, o Banco Mundial recomenda que seja repassada,
paulatinamente, para a esfera privada (SENAC, 2007).

A reforma educacional, a partir da legislacdo em vigor, no que se refere a Educacdo
Profissional, d4 autonomia para organizar os curriculos de suas ofertas de cursos técnicos,
desde que tenham como referencial as Diretrizes Curriculares Nacionais, considerando seus
respectivos projetos pedagdgicos e as peculiaridades regionais (SENAC, 2007).

A legislacdo da educacdo em vigor no Brasil, apresenta a proposi¢ao de que os curriculos
sejam pautados pelos perfis profissionais de conclusdo, permitindo dessa forma,
delimitacdo de itinerdrios profissionais, tendo como dispositivos (DEPRESBITERIS, 2001,
p- 23):

a) Autonomia escolar;

b) Gestdo democritica;

¢) Recuperagdo continua e os sistemas de avaliacdo, com polivaléncia dos
aspectos qualitativos sobre 0s quantitativos;

d) Valorizacdo da docéncia com o estabelecimento de um plano de carreira
para os docentes;

e) Instituicdo de custo minimo para a manutencio da qualidade do ensino
fundamental;

f) Organizacdo do ensino flexivel;

g) Aproveitamento de estudos;

h) Educagdo continuada;

i)  Educacdo a distancia.
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Em relacdo a Educagdo Profissional, tratada em capitulo especial, os niveis de ensino com
seus respectivos objetivos, sdo trés, a saber: o Bdsico, o Técnico e o Tecnolégico (BRASIL,
1996).

Depresbiteris (2001, p. 25) explica que:

Nivel bésico — € o nivel de educacdo ndo-formal e devera atender, por meio de
programas de qualificag@o, certificagdo, requalificacdo.

z

Nivel técnico — é a educacdo profissional formal. Caminha paralelamente ao
Ensino Médio, uma vez que a obten¢do do diploma de técnico estd vinculada a
conclusdo desse nivel de ensino.

Nivel tecnoldgico — constitui-se no nivel superior da educagdo profissional.

Além dos trés niveis, a Educac@o Profissional compreende, ainda, os chamados cursos
complementares, tais como de especializacdo, aperfeicoamento e atualizacdo. Ademais, a
organizacdo curricular da Educagdo Profissional ampara-se na premissa da competéncia,
abordada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Profissional (DCNs), sempre
de forma relacionada a autonomia do trabalhador contemporaneo diante da instabilidade do
mundo do trabalho e das mudancas nas relacdes de producdo.

Segundo a Resolucdo 04/99 da Camara da Educacdo Bdsica do Conselho Nacional da
Educacdo (CNE/CEB), competéncia € a “[...] capacidade de articular, mobilizar e colocar
em acdo valores, conhecimentos e habilidades necessarios para o desempenho eficiente e
eficaz de atividades requeridas pela natureza do trabalho” (BRASIL, 1999b). Para

Perrenoud (1999, p. 7), Competéncia “é a capacidade de agir eficazmente em um
determinado tipo de situacdo, apoiada em conhecimentos, mas sem limitar-se a eles”.

Desta forma, a LDB define os parametros para a Educagdo Profissional, tendo como
objetivo “desenvolver as aptiddes do educando para a vida produtiva” (CONEXAO
SENAI 2006, p. 82). No que diz respeito a estruturagdo curricular, além de flexivel, é
marcada pela prética pedagdgica interdisciplinar e contextualizada, pautando-se pelos perfis
profissionais. (SENAC, 2007)

Um curriculo baseado em competéncia parte da andlise do processo de trabalho.
Depresbiteris (2001, p. 53) define o curriculo como, “toda a aprendizagem que é planejada
e orientada pela escola, quer seja realizada em grupos, quer individualmente, dentro ou fora
dela”. Neste sentido, se constréi uma matriz referencial a ser transposta pedagogicamente
para uma organizacdo modular, adotando-se uma abordagem metodoldgica baseada em
projetos ou resolugdo de problemas. Para Depresbiteris (2001, p. 59),

Um educador que deseja gerar uma aprendizagem mais significativa é aquele que

coloca o educando diante de conflitos cognitivos; é aquele que o incentiva para a

solug@o dos problemas, que coloca em xeque suas solugdes para aumentar a sua
capacidade de argumentacao.

Conforme esclarece Ramos (2007) o foco da estrutura curricular no desenvolvimento de
competéncias centra-se na pedagogia construtivista. Ainda segundo o autor, exclui-se dessa
forma a pratica pedagdgica centrada na transmissdo de conteudos, geralmente dissociados
da prética concreta de sujeitos, que por sua vez se situam em uma sociedade complexa e
dindmica. Essa abordagem requer dos profissionais de educacdo uma nova postura: um
maior envolvimento com a comunidade escolar, e assim com os demais atores da educacio
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profissional; atencdo permanente as tendéncias do mundo do trabalho. Ramos (2007)
comenta que diante desse contexto, impde-se, também, a necessidade de apropriacdo de
metodologias que favorecam a aprendizagem significativa.

Para implementacao do modelo curricular proposto, recomenda-se a organizagao dos cursos
por moédulos, que poderdo ter terminalidade permitindo assim, a qualificacdo profissional
técnica e, dessa forma, a certificado de qualificacdo profissional. Nos casos de mddulos
sem terminalidade, sdo emitidas declaragdes de estudos (SENAC, 2007).

No tocante a certificacdo, a lei estabelece que ela se dé mediante avaliacdo de
competéncias, sob as chancelas:

a) Declaracdo de Estudos para aqueles que concluirem modulos sem
terminalidade;

b) Certificado de Qualificacdo Bésica, para o nivel bdsico da Educagdo
Profissional;

c¢) Certificado de Qualificagdo Profissional Técnica para quem concluir
moédulos com terminalidade ou correspondentes a de auxiliares técnicos
existentes no mercado; e

d) Diploma de Técnico, para aqueles que tenham concluido o nivel médio de
ensino (SENAC, 2007).

Ja difundida na Europa, Estados Unidos e América Latina (Chile, México e Argentina), a
certificacdo comeca a ser implementada no_Brasil, no contexto do Programa Brasileiro de
Qualidade e Produtividade (PBQP), por meio da criagdo de um Sistema Brasileiro de
Certificacdo, cujas normas objetivam avaliar a conformidade de produtos, servigos,
sistemas e pessoal.

Apesar de compor as tendéncias globalizantes de normas e padrdes culturais e
politicos, transposicdes desagregadas de certas teorias para a realidade brasileira
causam sérias conseqii€éncias: no ambito das relacdes de trabalho, o
enfraquecimento do conceito de qualificacio pela competéncia pode levar a
desfiliacdo dos trabalhadores do fragil sistema de regulagdes sociais deste pais;
no ambito educacional, as apropriagdes apressadas e limitadas desta no¢do podem
reduzir a educagdo profissional a praticas voltadas para formagdes restritas, num
triste recuo a principios educacionais considerados superados pelo debate
educacional critico das ultimas décadas (RAMOS, 2007).

No Brasil, as reformulagdes tedricas e socio-empiricas referidas a essas tendéncias incidem
mais fortemente na politica da educacdo profissional a partir dos anos de 1990 e tomam
corpo juridico-institucional no governo de Fernando Henrique Cardoso.

A Politica de Educagdo Profissional do MEC objetiva “[...] promover a transi¢do entre a
escola e o mundo do trabalho, capacitando jovens e adultos com conhecimentos e
habilidades gerais e especificas para o exercicio de atividades produtivas” (BRASIL 1997,
p- 34).

Apesar de entender ‘a educacdo profissional, integrada as diferentes formas de
educacdo, ao trabalho, a ciéncia e a tecnologia, com o objetivo de garantir ao
cidaddo o direito ao permanente desenvolvimento de aptiddes para a vida
produtiva e social’, o foco da educag@o profissional sdo as novas exigéncias do
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mundo do trabalho, explicitadas de acordo com as areas profissionais e os perfis
de competéncias estabelecidos nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo
Profissional de Nivel Técnico. As ‘aptiddes para a vida social’ ou a preocupagio
com a formagdo ampliada dos sujeitos, que inclui a dimensdo sociopolitica, ndo
sdo detalhadas e especificadas na legislag@o educacional (DELUIZ, 2001).

Segundo o Parecer n° 16/99 do CNE, a Educacdo Profissional norteia-se pelos principios da
igualdade de condigdes para o acesso e a permanéncia na escola, bem como pelos
principios que regem a LDB, sobretudo pelo Artigo 3, que preceitua sobre a educagdo em
geral (BRASIL, 1999). O mesmo parecer igualmente ressalta os valores estéticos, politicos
e éticos como norteadores da Educacdo Profissional. Contudo, alerta que esses valores s
se concretizardo por meio de uma pedagogia focada “na atividade do aluno, na sua
aprendizagem para um fazer com arte — o fazer bem feito” (BRASIL, 1999). Isto supde que
seja promovido o desenvolvimento da criatividade, da iniciativa e da liberdade de
expressao; que seja dada atencdo especial a elaboracdo de curriculos e a ado¢do de praticas
didaticas que assegurem a todos a constituicdo de competéncias laborais importantes para o
exercicio da subsisténcia com dignidade, com auto-respeito e reconhecimento social como
seres produtivos; seja reconhecido e valorizado o ethos de cada profissdo, com base na
solidariedade e na responsabilidade, visando ao exercicio da vida produtiva e da cidadania
(SENAC, 2007).

Os aspectos inovadores a serem considerados, na atual legislacdo da educagdo nacional,
dizem respeito, a abertura a inovacdes: democrdtica, pluralista, descentralizadora,
desburocratizadora, flexivel e que facilite a inovagao (CONEXAO SENAL, 2006, p.81). O
capitulo especifico para a Educagcdo Profissional alerta para a necessidade de uma
pedagogia que desenvolva as aptiddes do educando e para o direito de todos ao acesso a
esta modalidade de ensino. Inclusive se torna concreta a ldgica inerente a reforma
propugnada pelos organismos oficiais, no que se refere a melhor qualificacdo do
trabalhador e a sua valoriza¢do social por meio do Ensino por Competéncias (SENAC,

2007).
4 CONSIDERACOES FINAIS

Os seres humanos com sua cognicdo e tecnologia, ao longo da histdria, conseguiram
produzir solugdes para enfrentar os desafios impostos no seu dia a dia, bem como nas suas
relacdes e interferéncias com os demais componentes ambientais.

A partir da disseminacdo das escolas de Artes e Oficios, as técnicas passaram a ser
sistematicamente difundidas com o intuito de preparar geragdes para a continuidade dos
oficios.

Com o aprimoramento e o surgimento de novas tecnologias, ocorreram expressivas
mudancas no setor produtivo. Na drea educacional, as inovagdes estdo em sintonia para dar
conta dos desafios que a modernidade, de modo particular, tem apresentado diariamente.

J4 a legislacdo em vigor no Brasil, atribui as agéncias de educagdo profissional autonomia

para organizar curriculos e a oferta de cursos técnicos, desde que, seja devidamente
referenciada, as Diretrizes Curriculares Nacionais.
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Neste sentido, a Educagdo Profissional centra-se em um curriculo baseado nas
competéncias, com metodologias voltadas para projetos ou resolucdo de problemas.
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