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RESUMO

Este artigo aborda questdes relacionadas a letramento e escolarizagdo a partir de
uma pesquisa realizada por meio de questiondrio e entrevista semiestruturada com
familiares e professoras de alunos de 5° e 9° ano de uma escola publica municipal
de uma cidade do norte catarinense. Sdo abordadas, com o propésito de delinear o
caminho percorrido para esta investiga¢io,as defini¢oes de alfabetismo e letramento
de Magda Soares (2012) com contribui¢des de Maria do Rosario Longo Mortatti
(2004), bem como as defini¢des de eventos e préticas de letramento conforme
Silveira et al. (2012) e Angela Kleiman (2007), que também contribui para a refle-
x40 a respeito das relagdes entre escolar e nao escolar, considerando a escola como
importante agéncia de letramento. Brian Street (2010) contribui com a discussio
sobre os modelos auténomo e ideoldgico de letramento, fundamental na analise
proposta. Os dados coletados revelam, entre outras coisas, eventos e praticas de

letramento com os quais as familias e os alunos das professoras entrevistadas estdo
envolvidos e a valorizagio desses eventos. A relagio entre letramento escolar e ndo
escolar se evidencia. Por outro lado, também hd momentos em que o distanciamento
entre esses letramentos se faz marcante.
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CALEIDOSCOPIO

1 INTRODUCAO

A relagdo entre letramento e escolarizagio é o
tema deste artigo que tem como intencionali-
dade promover a reflexdo sobre o embate entre
esses dois conceitos. Num primeiro momento,
questdes que parecem ser muito distantes e
muito distintas e, a0 mesmo tempo, muito
préximas e indissocidveis, materializam-se
nos conceitos tedricos e nas entrevistas aqui
analisadas. Buscou-se entender, a partir de
questiondrios e entrevistas semiestruturadas
respondidas por familiares e professoras de
alunos de um 5° ¢ um 9° ano de uma escola
publica, o que aproxima e o que distancia o
letramento da escola para melhor compreender

suas abrangéncias.

A partir do entendimento do que seja letra-
mento e escolarizagio pode-se organizar a
prética pedagdgica com vistas a contribuir de

forma mais efetiva para o desenvolvimento

de sujeitos mais autébnomos e emancipados,

conforme Kleiman (2007, p. 76) afirma:

[...] a transformagdo das estratégias da
escola para ensinar a escrita aos grupos
populares teria essa fungio legitima-
dora, assim como a transformagio das
estratégias dos cursos universitdrios
para formar professores capazes de
atuar em novos contextos, reestrutu-
rados segundo novas concepgdes de
usos da lingua escrita e das fungées da
escola no ensino desses usos.

Compreender como essas praticas e estratégias
da escola ocorrem na relagio dialética com a
teoria,e conhecer outras praticas deletramento
externas ao universo escolar e a relagdo que se

da entre elas é também o objetivo deste artigo.

A abordagem tedrica que segue embasaadiscus-
sdo conceitual que encaminha as consideragoes

a partir da fala dos sujeitos entrevistados.

2 ALFABETISMO/LETRAMENTO E ESCOLA

Para discutirletramento, seja ele escolar ou néo,
¢ imprescindivel que se tenha claro o viés que
perpassa este artigo. Soares (2012) usa, no livro
“Alfabetizagio e letramento”,o termo “alfabetis-
mo”em lugar deletramento,discorrendo sobre o
temade formaaindicar alguns pressupostos que
eventualmente podem direcionar as pesquisas
e reflexdes em torno do fendémeno, indepen-
dente do vocdbulo usado. Atualmente o uso da
palavra “letramento” se tornou corrente. Com
o embate entre denominagdes, e tendo esse ji

sido superado, as questoes propostas por Soares

ja na primeira edigdo da obra citada, langada
em 2003, ainda sob o termo “alfabetismo”, sdo

pertinentes para a presente abordagem®.

Conforme Soares (2012, p. 33),

[...] o alfabetismo nfo se limita pura
e simplesmente & posse individual de
habilidades e conhecimentos; implica
também, e talvez principalmente,

em um conjunto de praticas sociais
associadas com a leitura e a escrita,
efetivamente exercidas pelas pessoas
em um contexto social especifico.

! Para este artigo, os termos “alfabetismo” e “letramento” serdo usados como sinénimos, optando-se por “letramento” exceto nas

citagbes literais em que a autora citada tenha usado “alfabetismo”.
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CALEIDOSCOPIO

Ainda segundo a autora, dependendo do con-
texto e da ideologia que perpassam as agbes
de letramento, ele pode servir tanto para a
liberta¢do,emancipagdo,como paraaalienag¢io

dos sujeitos.

Diferente da alfabetiza¢io, conforme Mortatti
(2004), cujo processo pode ser marcado como
algo definido porque hd um produto resultante
dela, saber ler e escrever, ainda que seja tam-
bém, como ja foi dito,um processo e, portanto,
varidvel, o letramento “é um continuum que
envolve um processo permanente, cujo produto

final ndo se pode definir nem prefixar [...]".

(MORTATTTI, 2004, p. 110).

ASSIM, CONSIDERANDO AS
INTENCIONALIDADES DO PRO-
CESSO DE LETRAMENTO, E CON-
SIDERANDO TAMBEM QUE ESTE
E PERMANENTE, CONTINUO,
TORNA-SE INTERESSANTE DIS-
CUTIR O QUANTO O LETRAMEN-
TO ESTA RELACIONADO A ESCO-
LA, QUE TIPO DE LETRAMENTO
E ESSE (ESCOLAR) E COMO ELE
SE DA ALEM DOS MUROS DES-
SA INSTITUICAO QUE TOMOU
PARA SI UM FENOMENO SOCIAL
MUITO MAIS AMPLO DO QUE E
POSSIVEL PARA UM ESPACO TAO
CONTROLADO.

Kleiman (2007, p. 1) contribui, nesse sentido,
para a compreensio de como o letramento
foi se inserindo nas escolas, talvez mais como

conceito do que como priticas:

[...] o conceito foi aos poucos infil-
trando-se no discurso escolar, contra-
riamente ao que a criagdo do novo ter-
mo pretendia: desvincular os estudos
da lingua escrita dos usos escolares, a
fim de marcar o cariter ideolégico de
todo uso da lingua escrita (STREET,
1984) e distinguir as multiplas praticas
de letramento da pratica de alfabe-
tizagdo, tida como unica e geral, mas
apenas uma das préticas de letramento
da nossa sociedade embora possivel-
mente a mais importante agéncia de
letramento, a institui¢do escolar.

Sob essa perspectiva, o termo que pretendia,
pela sua diferencia¢do, ampliar o olhar para
um fenémeno que nio se restringe a escola,
taz-se presente em toda a sociedade letrada e
acaba sendo apropriado por essa instincia. E
importante observar, nas palavras de Kleiman,
que a autora lembra que mesmo néo sendo o
letramento exclusivo da escola, essa é talvez a
agénciadeletramento mais importante em nos-
sa sociedade. Essa compreensio leva a discutir
asrelacdes entre o que acontece dentro da escola
e o que estd fora, em se tratando de letramento,

permeando o que serd feito em seguida.
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2.1 Praticas e eventos de
letramento

Antes de refletir sobre o letramento escolar e
o ndo escolar, o que, inevitavelmente se fard
abordando eventos e priticas de letramento,
¢ importante que a significagdo desses termos
seja esclarecida. Assim, parte-se da seguinte

defini¢io:

Um evento de letramento é uma situ-
acdo comunicativa em que 0s sujeitos
que dela tomam parte se envolvem em
atividades da vida social que usam ou
pressupdem o uso da lingua escrita.
Os eventos de letramento sdo colabo-
rativos, pois os diferentes saberes dos
sujeitos que neles estdo envolvidos sdo
mobilizados no momento adequado,
em func¢io dos objetivos comuns dos
participantes. (SILVEIRA et al., 2012,
p- 46).

STREET (2010) TAMBEM EXPLICA
QUE UM EVENTO E CARACTERI-
ZADO QUANDO SE PODE AfiRMAR
QUE HA UMA ATIVIDADE EM QUE
HAJA ESCRITA, AO PASSO EM QUE
PRATICAS SAO CONSTITUIDAS A

PARTIR DO MOMENTO EM QUE
SEJA POSSIVEL AfIRMAR QUE

HA PADROES NOS EVENTOS, OU
SEJA, CONJUNTOS DE EVENTOS
DE LETRAMENTO COM UM CERTO
PADRAO FORMAM PRATICAS DE
LETRAMENTO.

Quais sdo os eventos de letramento que ocor-
rem dentro da escola e fora dela? Como sio
constituidas as priticas de letramento escolares
e as ndo escolares? Essas questdes indicam um

caminho a ser percorrido neste artigo.

Outra distingdo importante para a discussio
proposta ¢ feita a partir de Street (2010), que
explica a diferenga entre o modelo auténomo
deletramento e o ideolégico,afirmando que no
primeiro considera-se o letramento indepen-
dentemente do contexto, como algo separado,
por isso “auténomo”. Jd no modelo ideolégico,
sdo consideradas as relagdes e os envolvimentos
sociais, por isso ndo se pode falar em um tnico
letramento, os letramentos sdo miultiplos, e a

escolha porumavariedade é também ideoldgica.

Para Mortatti (2004), o modelo auténomo de
letramento ainda prevalece nas escolas, pois
nesse espago a aquisi¢do da leitura e da escrita
¢ tida muitas vezes como um processo neutro,
que nio considera o contexto e o meio social do
aluno. Sob essa perspectiva, pode-se distinguir
o letramento escolar do que a autora chama de
letramento social. Para ela, o mais adequado
“[...] seria distinguir letramento escolar, que
ocorre na escola e ndo € sindnimo de alfabeti-
zagdo, e letramento ndo escolar, que ocorre fora
da escola, mas é também social, pois o contexto

escolar é parte do contexto social” (p. 113).

Dessa forma, nao se pode negar que o
letramento escolar também € social, se a
escola for considerada, como realmente é,

uma institui¢do social, parte de um con-

texto maior.

Para discutir a diferenga entre os letramentos
escolar e nio escolar, Mortatti (2004) lembra a
importinciados conceitos de eventos e priticas
de letramento, jd abordadas neste artigo, pois
esses conceitos sio a base para essa diferenciagio.
Segundo Mortatti (2004, p. 113), “diferente-
mente [...] do que ocorre na vida cotidiana, a
escola, a0 automatizar as atividades de leitura
e escrita, cria eventos e préticas de letramento,
mas com natureza, objetivos e concepgdes que

sdo especificos do contexto escolar” (p. 113).
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Talvez por serem “criados”especificamente para
ns escolares, esses eventos e praticas levem ao
fi lares, t ticas |

modelo autonomo de letramento.

Nesse sentido, seria interessante que a escola
considerasse os letramentos nio escolares, dos
quais os alunos participam no dia a dia para
aproximar seus eventos e suas praticas, “‘criados”
para fins de letramento, do contexto de vida
dos alunos, para que suas a¢ées sejam mais

significativas.

De acordo com Kleiman (2007, p. 4) “é na
escola, agéncia de letramento por exceléncia de
nossa sociedade, que devem ser criados espagos
para experimentar formas de participa¢do nas

préticas sociais letradas [...]”.

Nesse mesmo sentido, Silveira et al. (2012, p.

46) explicam:

Os eventos de letramento ndo estdo
circunscritos ao dmbito escolar, porém
¢ a escola uma das mais importantes
agéncias de letramento de nossa
sociedade letrada, e cabe a ela criar
espagos para que o educando possa
experimentar formas de participagio
(eventos de letramento) nas praticas
sociais letradas.

Assim, a escola pode proporcionar situagdes
de aprendizagem significativa fazendo uso

de eventos de letramento considerados nio

escolares. Além disso, ¢ importante destacar
que diante dessa perspectiva espera-se que a
escola considere e valorize os usos da lingua

escrita que os alunos trazem de seu cotidiano.

Para Kleiman (2007), a escola tem a oportu-
nidade de desenvolver atividades relativas a
leitura e escrita bastante significativas, visto que
“[...] na escola existem (ou deveriam existir)
possibilidades de experimentagdo que estdo
ausentes de situagoes mais tensas e competitivas

como as do local de trabalho”. (p. 2).

Assim, os letramentos nio escolares poderiam
ser levados para a escola, considerando, como
ja foi afirmado neste artigo, que essa estd na
sociedade, ndo é um aparte, e por isso mesmo
pode desenvolver suas atividades de forma mais
contextualizada. Para que isso seja possivel,
¢ imprescindivel que professores e demais
membros da institui¢do escolar conhe¢am esse
contexto com o qual estdo lidando, e no qual

estdo também inseridos.

Na tentativa de perceber o quanto profes-
sores reconhecem eventos e priticas de le-
tramento, ndo necessariamente relacionados
a escolariza¢io, dos quais alunos e seus pais
participam,delineou-se o percurso metodo-
l6gico desta pesquisa, que serd apresentado

em seguida.

3 PERCURSO METODOLOGICO

Os dados que aqui serdo analisados fazem parte
de uma pesquisa de mestrado que teve como ob-
jetivo conhecer a percepgio do professor acerca
das praticas deletramento noambiente familiar
do aluno da educagio basica a partir da anélise

e do confronto dos discursos dos professores

e dos pais/responséveis. Esses dados, cedidos
pelo entdo mestrando, serviram para exercicio
de andlise em uma disciplina ministrada no
1° Semestre de 2014, em um programa de
Mestrado em Educacio. Nesse sentido, foram

observados a partir de um aspecto especifico
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relacionado a temitica do letramento, que € o

objeto de estudo da referida disciplina.

Trata-se de uma pesquisa de abordagem qua-

litativa, que segundo Trivifios (2010, p. 170),
[...] pelo tipo de técnicas que emprega,
de preferéncia, a entrevista semies-
truturada, o questiondrio aberto, o
método clinico, a andlise de contetido
etc., ndo estabelece separa¢des marca-

das entre a coleta de informagdes e a
interpretagdo das mesmas.

Os dados foram coletados por meio de ques-
tiondrios e entrevistas. Os questiondrios foram
respondidos por 17 pais de alunos do 5° ano
e 14 do 9° ano, a partir dos quais dois pais de
cada turma foram escolhidos para uma entre-
vista. As entrevistas foram realizadas com duas
professoras e quatro familiares de seus alunos,
deuma escola piblica de Ensino Fundamental,
de uma cidade do norte de Santa Catarina,
selecionada por meio de sorteio, considerando
as institui¢oes de ensino existentes nas regio-
nais administrativas escolhidas para a pesquisa.
Como critério de escolha de tais regionais,
optou-se por aquelas com menor e maior média

dos anos de estudo do responsavel pela familia.

No caso do presente estudo, optou-se pelos da-
dos relativos a escola com menor médiade anos
de estudo do responsivel pela familia. Foram
selecionados, também por meio de sorteio, os
professores de 2 turmas de cada escola: uma
do 5° ano e outra do 9° ano, tendo em vista se
tratar das turmas finais dos dois ciclos do Ensino
Fundamental. Foram considerados para o sor-
teio os professores que trabalham diretamente
com o ensino da Lingua Portuguesa. Assim, no
caso do 5° ano foi a professora regente e no 9°
ano, a professora de Lingua Portuguesa. As
turmas atendidas por esses professores foram
selecionadas para a etapa de pesquisa com os

familiares. O critério de selegio dos pais para

a entrevista se deu a partir de sua manifestagio
em participar da pesquisa registrada ao final do
questiondrio a eles previamente encaminhado.
Como amostra,foram consideradas duas fami-
lias (pais e/ou responsiveis) de cada turma paraa
realizagio das entrevistas,sorteadas dentre todas

que se manifestaram favordveis a continuidade.

Como instrumentos de gera¢do de dados, fo-
ram utilizados o questiondrio e a entrevista se-
miestruturada. Um questionario com questoes
abertas e fechadas foi encaminhado para todos
os pais das duas turmas. Também os professo-
res de Lingua Portuguesa responderam a um
questiondrio préprio. Esse instrumento tinha
o objetivo de possibilitar um reconhecimento
mais amplo dos sujeitos. Em seguida, foram
feitas as entrevistas semiestruturadas, tanto
com os professores como com 0s pais, que
podiam manifestar seu interesse em participar

da entrevista por meio do questiondrio.

A anilise dos dados, enquanto exercicio para
a disciplina anteriormente referida, ocorreu
durante algumas aulas. Os mesmos dados foram
distribuidos por entre os grupos e vistos sob
diferentes Oticas, tais como: o mito do letra-
mento, a relagdo entre letramento e cultura, a
manifestagdo de praticas e eventos de letramen-
to, a relagdo entre letramento e escolarizagio.
No caso do presente artigo, o enfoque recaird

sobre letramento e escolarizagio.

O que se propée, portanto, na andlise das en-
trevistas feitas com duas professoras e quatro
tamiliares de alunos do 5°e do 9°ano do Ensino
Fundamental de uma escola de periferia, é per-
ceber quais sdo e como sdo vistos os eventos e
as préticas de letramento dos quais os alunos
participam, tanto na escola como fora dela. Ao
analisar essas percepgoes, pretende-se discutir as
relagoes e os distanciamentos entre letramento e

escolariza¢do apresentados aolongo deste artigo.

14
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4 ANALISE DOS DADOS

Asentrevistas analisadas sdo de duas professoras
nascidas na década de 50 e de quatro familiares
(pai ou mie, que serdo indicados com as letras
e numeros F1, F2, F3 e F4) de alunos das
turmas com as quais essas professoras traba-
lham. A professora do quinto ano trabalha em
duas escolas e a do nono ano em trés, sendo
que ambas trabalham no periodo matutino
e noturno. A professora do quinto ano (P1)
tem entre 1 e 2 anos de tempo de trabalho na
escola pesquisada e a professora do nono ano
(P2) de 3 a 5 anos nessa escola. E importante
observar, e considerar na andlise das respostas
das professoras as questdes propostas, que no
quinto ano os alunos passam a maior parte do
tempo com essa professora, exceto nas aulas
de Artes, Educacio Fisica e Lingua Inglesa,
disciplinas que ja tém professores especificos,
enquanto no nono ano eles tém apenas 4 aulas
semanais com a professora entrevistada, o que
proporcionaaelaum tempo muito mais restrito

de trabalho com a turma em questao.

Os questiondrios respondidos por pais e pelas
duas professoras dos alunos do 5° e do 9° ano
daescolainvestigadaindicam alguns fatores que
podem contribuir na compreensio dos dados
revelados nas entrevistas que serdo discutidas
na sequéncia. Os questiondrios delineiam o
perfil dos pais dos alunos da escola pesquisada,
suas caracteristicas e o contexto em que estdo

inseridos.

A maijoria dos pais dos estudantes do quinto
ano estd na faixa etdria entre 30 e 39 anos (76%)
e 47% tém o ensino médio completo e cursos
técnicos. A maioria dos pais dos estudantes

do nono ano também est4 na faixa etiria entre

30 a 39 anos (57%). Desses, 21% tém o ensino

fundamental completo e 14% o ensino médio

completo.

Embora as duas professoras tenham algumas
diferencas em relagio a formagio, tempo de
servico na escola e idade, ambas utilizam as
mesmas fontes de pesquisa para preparar suas
aulas (internet, livros e revistas, didlogo com os
demais colegas de trabalho). Ambas afirmam
conhecer poucas familias dos seus estudantes
bem como afirmam que poucas familias as
conhecem. Porém, as duas acham importante
conhecer a realidade familiar dos seus alunos
porque acreditam que isso auxilia na pratica
docente. O questiondrio nos mostrou que a
professora do quinto ano (P1) busca as in-
formagoes sobre os estudantes por meio de
uma pesquisa no inicio do ano letivo junto as
familias e considera que esta é a melhor forma
de conhecer um pouco da realidade de cada
aluno e das familias. Quando arguida sobre o
uso dessas informagdes para o desenvolvimento
de atividades em classe, ela disse ndo utilizar
e que dependendo do contexto social trabalha

com as dificuldades que observa na crianga.

Ja P2 busca as informagoes sobre seus alunos e
o contexto social deles em reunides e conversas
individuais, mas também ndo as utiliza para
o desenvolvimento das atividades. Afirmou
trabalhar algumas questdes de atitude com os
alunos, em sala de aula, como perguntar se est

certo ou errado.

As professoras acreditam ser fundamental a
leitura no ambiente familiar. P1 considera que
para uma aprendizagem de exceléncia, é de
importancia a influéncia e o envolvimento fa-
miliar na vida das criangas. Acredita que desde

pequenos deve-se possibilitar o convivio com o

E-Tech: Tecnologias para Competitividade Industrial, Floriandpolis, n. Especial Educagao, 2014/2
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letramento através de jogos e imagens. E acre-
dita que a maioria dos pais 1é pelo menos um
género textual com seus filhos. Cruzando essas
afirmativas da professora com os questionarios
respondidos pelos pais, é possivel confirmar a
percepgdo da professora: quase 80% dos pais
dos estudantes do quinto ano afirmam gostar
de ler e leem mais de um género textual em
casa, sendo que 64% respondem o questiondrio

afirmando que costumam ler na presenca dos

filhos.

Ja a professora do nono ano acredita que a
maioria dos pais e/ou responsaveis leem pelo
menos um género textual noambiente familiar,
e acredita que as atividades de leitura e escrita
no ambiente familiar criam o hébito de leitura
no aluno oferecendo a ele mais recursos na
produgio textual, facilidade de interpreta¢do
e melhora no rendimento escolar. Mais uma
vez, retomando os questiondrios respondidos
pelos pais, é possivel constatar que 57% deles
gostam de ler e leem diversos géneros textuais

e 50% o fazem na presenga dos filhos.

Além disso, na andlise desses questiondrios,
percebemos que os géneros comuns para as
familias sdo: biblia, livros de autoajuda, jornal
e livros de conhecimentos gerais. Outra cons-
tatagdo foi a de que os pais de ambos os anos
ndo costumam ler histérias infantis para seus
filhos e em torno de 45% liam as vezes para
seus filhos quando pequenos. A maioria dos

pais auxilia seus filhos nas tarefas em casa.

Partindo do perfilacima delineado,dois familia-

res de cada uma das turmas investigadas foram
sorteados para a realizagdo de uma entrevista
semiestruturada,assim como as duas professoras

dessas turmas.

4.1 Um olhar mais de perto

Ao ser questionada sobre as caracteristicas da
comunidade dos seus alunos, P1 afirma que a
maioria ndo possui habitos relativos a leitura:
[...] leem pouco. Poucas familias tém o hibito
daleitura. Algunsleem gibi,a maioria nio gosta

de ler. Ndo incentivam os filhos a leitura [...].”

Quando questionada sobre o que essa “mi-
noria” que tem préticas de leitura 1€, ela acha
que eles tém mais acesso a: ‘[...] revista, jornal,
livro e romance’. Na opinido dessa professora,
os alunos que tém essa referéncia de leitura
em casa se saem melhor na escola, inclusive
em Matemitica e no comportamento: |...] E
essas, o desenvolvimento delas na sala de aula
¢ muito melhor,em tudo. Vém mais preparados
em tudo, em portugués, na matemdtica, no

comportamento. E tudo.’

2 As entrevistas foram transcritas e, para este artigo, os trechos analisados foram adaptados de acordo com a norma padrio da

Lingua Portuguesa.
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Assim, apesar da professora considerar que a
maioria nio gosta e ndo tem o habito da leitura,
reconhece que alguns tém acesso a materiais

para essa finalidade e valoriza essa pritica.

JaP2 responde 2 mesma pergunta (sobre as ca-
racteristicas da comunidade dos alunos) dando
énfase a condi¢io social e as relagbes familiares;
nio falasobreleitura ou estudos:[...] elesfazem
praticamente os afazeres de casa,lavam,limpam
a casa, fazem comida, mas também tem gente
que tem condi¢des boas, tem gente que vem
aqui que tem veiculo, né. Na forma de se trajar
também né, as vezes a gente vé os pais, né. Mas
a maioria é mais carente. E a caréncia faz com
que todo mundo fique fora de casa e a crianga
fica sozinha. Nés temos aqui pais analfabetos,

ai como € que ele vai ajudar um filho? [...].

Embora a professora nio tenha falado ante-
riormente sobre estudo ou leitura, é possivel
inferir que, ao afirmar que pais analfabetos nio
tém condi¢des de ajudar seus filhos, ela esteja
falando, nesse caso, em ajudar nos estudos e

tarefas escolares.

A professora é indagada sobre como vé as lei-
turas em casa, e sua resposta reforca o que ja
havia dito anteriormente: ‘E muito pouco, por
causa da vida corrida que eles tém. Talvez nio
seja por falta de vontade, mas pela vida corrida.
Tem alguns pais que em familia eles leem a
Biblia, a gente sabe, mas nio sdo muitos. As
vezes eles saem de manhi de casa, o filho ainda
estd dormindo, e eles ndo se encontram, nio hi
possibilidade, muito pouco. Acredito que tem
muita gente analfabeta aqui no bairro. Nesse

caso, o filho pode ajudar mais o pai do que o

pai o filho [...].

Portanto,ficaevidenciadaa crenga da professora
na relagio entre condigdo social/financeira e
letramento,ji socialmente naturalizada,além da
visdo que tem do contexto de seus alunos,como
sendo de pouco envolvimento dos familiares

com leitura e escrita.

P2, quando questionada sobre sua forma de
planejamento, afirma que [...] ndo pode contar
com o suporte de casa. [...]. Para chamar a
atencdo dos alunos para as atividades, acredita
que sua estratégia atual estd dando certo: |...]
eu tirouma cépia colorida e entrego paraeles. O
colorido é mais bonito e chama mais a atengao.
A partir do momento que é mais colorido, traz

mais alegria e desperta mais’.

Naentrevista com os pais, F1 (turma da profes-
sora 1) é questionada se considera a leitura im-
portante. Sua resposta: ‘sim, muito importante.
Porque ela traz mais conhecimento. Quem 1¢,
sabe mais, né? Quem 1¢é sempre estd na frente,
mesmo lendo jornal,mesmolendo revista,quem
1é¢ sempre sabe mais. Eu acho que a pessoa

sempre descobre mais’.

E possivel perceber a valoracio da leitura de
livros,quando afirma que “mesmo”lendo revista
ou jornal a pessoa estard aprendendo, consi-
derando essa leitura de menor importincia.
Essa interpretagio da fala da mie se confirma
na resposta seguinte, em que ela faz questio
de afirmar qual ¢ o tipo de leitura que faz. A
perguntarealizada foi‘asenhora costumalerem
casa?’, e sua resposta evidencia esse valor que
da ao livro: ‘Olha, quando tenho tempo, sim. E
dificil ter tempo para ler mais. Ela 1é mais e o
meu marido 1€ mais. Nés lemos a noite antes de
ir dormir. Cada um 1é um livro. Ela 1€ o dela, o
meu marido estd lendo um sobre “negras raizes”

e eu estou lendo um de dieta: “100 maneiras
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para emagrecer”, mas estou lendo [risos]. Ele ¢
negro e tem curiosidade de saber assim como é

a histdria, ele 1é muito. Ela também I¢é bastante

[...]. (F1).

Quando questionada sobre como faz para in-
centivar a leitura, a mie revela que o acesso
aos livros nio se restringe a escola: ‘Como ele
[0 marido] trabalha na [empresa], e eles tém
a biblioteca 14, sempre traz livro, traz filme.
Pergunta o que ela quer ler, que filme quer
ver. E traz. Se ela tem vontade de ler um livro
diferente, a gente procura e eu compro para
ela. Nesse lado, mesmo a gente tendo poucas
condigdes, se tem vontade, eu dou um jeito e

compro para ela. (F1).

Quando questionada sobre o que eles leem, a
familia em geral, a resposta da mae mostra que
as praticas de letramento sdo constantes em sua
casa, e ela mais uma vez reitera a importancia
do objeto livro: “Tem o jornal, que ele assina e
1¢.[...] Revista, pouco. Maislivros e jornal. N6s
lemos sé em casa. Final de semanaa gente assiste
um filme. Temos algunslivros comprados, mas

a maioria pegamos em biblioteca.” (F1).

F2, mde de um aluno da turma dessa mesma
professoratambém valorizaaleitura:‘Considero
muito importante. E um aprendizado, né.
Quanto vocé ¢, mais vocé aprende. Minha
filha desde sempre teve livro de histéria, e ela
sempre gostou de ler. Hoje em dia ela gosta de

ler gibi. Eu acho muito importante.’

A ocorréncia de eventos de letramento no
contexto familiar vai se fazendo marcante nas
entrevistas. Por vezes, esses eventos tém alguma
relagdo com a escola, mesmo nio ocorrendo
na escola, quanto se relacionam com tarefas

ou livros da biblioteca escolar. Por outras,

se distanciam dessa agéncia de letramento
(KLEIMAN, 2007), quando os livros, revistas,
jornais,gibis,a Biblia sdo escolhas desvinculadas

de tarefas ou indica¢bes escolares.

Em relagio as suas préprias leituras, ela afirma:
‘Eu costumo, mais [ler] livros de autoajuda, ¢
isso, Biblia.”. A presenca da Biblia no cotidiano
das familias ja havia sido apontada pela profes-
sora do nono ano (P2), o que se confirma nas
entrevistas dos familiares. Na resposta de F2
sobre as leituras da filha, é possivel perceber que
essas estdo relacionadas a escola, mas também
extrapolam esse espago: ‘De vez em quando a
gente lé junto, mas geralmente ela pegalivro na
escola. Quando elaera pequena,eram maislivros
de histéria, agora ja ¢ diferente, tanto os meus
quanto os dela. Mas eu procuro incentivar ela.
Ela é quem comanda os livros dela, tem alguns,
outros ela pega emprestado na biblioteca, ai
devolve. Empresta dos amigos, ganha, compra

gibi. O que ¢ interessante para ela.’

As priticas de letramento social da familia
estdo relacionadas ao trabalho e também ao
lazer. Quando questionada se ela e o marido
escrevem em casa ela afirma: ‘Sé no servigo
preenchendo os formularios, mais do que em
casa. A minha filha escreve o ‘diarinho’ dela, as
suas tarefas, mas o que ela gosta mesmo ¢ de
desenhar. Ela tem um didrio de meninas, né.Ja
é o segundo didrio, ela tem 11 anos’. (F2) Sua
resposta evidencia o letramento ndo escolar,
pois se refere aos formularios que preenche no
trabalho e ao didrio que sua filha possui, cuja

escrita independe da cobranca da escola.

A mie também fala sobre como incentiva a
leitura da filha: [...] eu compro. Quando ela vé
um livro, eu incentivo. Ah, filha, tem que ler,

melhoranaleitura. E aiagente vaiincentivando.
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Al, ela pegava o gibizinho, aqueles livretos e
ia lendo. Se ela vai no dentista e tem algo para
ler, ela & tudo. Tudo o que ela vé ela vai lendo.
Ela 1¢ a Biblia na catequese. Ela adora ler, é

espontineo dela. Elavé eulendo também. (F2)’.

Assim, a valorizagio da leitura e da escrita
também se faz presente na familia, como ji
vimos na fala das professoras, que representam
a instituicdo oficial de ensino. Nesse caso, a
mie reforga em casa o discurso da professora,

enaltecendo o gosto da filha pela leitura e sua

prépria pritica como leitora.

O pai entrevistado (F3) também fala sobre
o habito de ler: a leitura é importante. Eles
aprendem aler certinho, corretamente, definir o
que estd escrito certinho,e aprender certo aquilo
que o professor passa para eles. Isso é muito
importante. Ele [o filho] tem que aprender

porque isso ai faz parte do estudo dele’.

Quanto aos préprios hdbitos de leitura e escrita,

o pairevela que 1€ pouco e dificilmente escreve:

[...] ndo me sobra tempo para ler por
causa que eu trabalho e dai ndo tenho
muito tempo pra estar num livro.
Quem pega mais com eles, na verdade,
é a minha esposa. [...] Ela pega o

livro deles, ela sempre estd em cima

olhando os cadernos deles. Alguma
coisa ela passa para mim e mostra
para mim o certo e o errado. Ela estd
sempre pegando no pé deles para eles
aprenderem cada vez mais, entendeu?
Sozinho eu leio muito pouco. Ler, s6

-

conta. Conta que € o que nio falta. E
muito raro estar estudando com eles,

entendeu. (F3).

Ele encontra na falta de tempo e no apoio da
esposa, que acompanha os estudos dos filhos,
os motivos que justificam o “ndo-ler”, como
que se desculpando por isso. Mais uma vez, se
taz presente a valorizagio da leitura por parte
do entrevistado. As atividades relacionadas a
escrita também sdo centralizadas na esposa,
que tem apenas um ano a mais de escolarizagio
que o entrevistado, mas € a pessoa a quem ele
recorre quando precisa escrever. Sua resposta,
ao ser questionado se escreve em casa, indica
a participa¢do em eventos de letramento, no
entanto, a responsavel pela efetivagio do ato
de escrever ¢ a esposa: ‘ndo. E dificil mesmo.
A minha esposa, sim. Uma carta, eu falo e ela
escreve. A minha vida é corrida mais do que
passarinho cagando o que comer. Nao tenho
mesmo atividade para o estudo. Estudei s6 até

a terceira série, ela até a quarta’. (F3).

H4, entre as respostas desse pai, uma frase que
se destaca em relagdo a concepgio que tem de

leitura: ‘ler é educagio e respeito’.

As leituras que ele afirma que os filhos fazem
em casa sdo variadas: ‘4s vezes eu vejo os meus
filhos em casa lendo. Eles leem gibi, livro que
eles pegam naescola,caderno. A Biblia elesleem
muito. Nés somos da Assembleia de Deus, eles

vivem com a Biblia na mio’. (F3).
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Em relagido a familia, também revela outros
eventos de letramento nos quais estdao envol-
vidos: ‘As vezes eles pegam gibi dos amigos,
emprestam, livro também. As vezes pegam
arrumam o que ganham, né. Nés temos duas
Biblias, uma pequena e uma grande. No final
de semana a gente para e 1€ junto a Biblia. A
esposa l¢, e a gente senta junto, nés 7, e ouve o
que ela lé. Ai a gente conversa o que entendeu.
E muito importante [...]. (F3).

Sobre a escrita dos filhos em casa, ele afirma:
s vezes até o que ndo ¢ atividade da escola
eles querem escrever, carta pros tio, pras tia.
Eu sé digo que o caderno deles é independente
e eles tém que cuidar porque se nio vira uma

borracheira’.

A outra familiar entrevistada é mie de um
aluno da professora do nono ano (P2). Ela afir-
ma, sobre as préprias leituras, que 1é: ‘Panfleto,
jornal, revista, livro, Biblia, revista de cozinha.
Nio faz muito tempo, perdi a minha mie, a
gente se reunia na casa dela. Livro de histérias,
romantico. Gosto de tudo. Pego na biblioteca,
compro, pego emprestado com a minhavizinha.
A gente compartilha bastante,a minha vizinha
eu conhego desde crianga. Vou na cerca e pego

emprestado com a minha vizinha (F4).

Essas falas mostram o quanto as praticas de
letramento familiares, ndo escolares, sdo ricas
entre as familias entrevistadas. Os filhos tam-
bém leem em casa: “Gibi e os livros da escola.
Uns deles, uns dos amigos. Eu incentivo bas-
tante a emprestar os livros”. (F4) Sobre a escrita,
ela revela um hdbito: ‘Escrevo, eu tenho uma
agenda onde escrevo tudo o que acontece
comigo. Faz pouco tempo, antigamente eu
tazia em folhas, mas hoje eu fago em agenda.
Eu estou com problema com a minha filha
de 13 anos, ela saiu de casa, foi morar com
um cara, e eu estou com problema. Ela é
agressiva. Ai eu escrevo. Bem complicado
para mim. Escrevo dos outros filhos, como

eles vio, se obedecem [...].

Assim, é possivel perceber eventos e priticas
de letramento ndo escolar que, conforme apre-
sentamos nas palavras de Mortatti (2004), po-
dem serrelacionados aos eventos de letramento
escolar para aproximar a escola do contexto
social dos alunos,lembrando que aescola,ainda
conforme a autora, estd inserida nesse contexto
social, faz parte dessa sociedade a qual esses

alunos pertencem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

A anilise dos dados permitiu constatar que as
professoras consideram importante conhecer
o contexto familiar de seus alunos, entretanto,
nio conhecem a maioria das familias, pois tém

pouco tempo ji que trabalham em mais de uma

escola. Segundo Kleiman (2006), de acordo
com a perspectiva da teoria das representacoes
sociais, se um individuo expressa uma opinido
sobre o objeto ou uma situagio, esta o constitui.

A partirdestaafirmagcio é possivel compreender
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que apesar das professoras entenderem a im-
portincia de conhecer o contexto familiar para
sua praxis, as condi¢oes de trabalho ndo lhes

permitem avangar nesta questao.

Também foi possivel observar que elas acredi-
tam que a maioria dos alunos nio tem contato
com leitura e escritaforadaescola. Parafazerum
contraponto, nas entrevistas com os familiares,
esses afirmam haver eventos de letramento em
casa. Frente a essa constatagio, faz-se necessdria
a seguinte reflexdo: as professoras acreditam
que os eventos de letramento ficam restritos ao
universo escolar no caso da maioria das familias
de seus alunos, reconhecendo que aquelas que
tém esse envolvimento contribuem na formacao
das criangas. Isso interfere consideravelmente
nas relagdes que se estabelecem nas praticas do
cotidiano escolar, contribuindo para a cons-
trugio de representagdes sociais que implicam
diretamente nas tomadas de decisdes e posicio-
namento. Dessa forma, seria pertinente que as

professoras tivessem a oportunidade de travar

maior contato com a comunidade com a qual
trabalham.

Segundo Kleiman (2006), ha uma relagio
dialética entre a representacio individual
de si mesmo e a representagdo que os
outros tém do individuo, o que determina
a reciprocidade na constitui¢do de um e do
outro, e as torna componentes identitdrios

importantes nos grupos culturais, profis-

sionais, nas associagoes.

Assim, as representagdes que as professoras
fazem da comunidade com a qual trabalham,
¢ ade um grupo com pouco envolvimento com
o letramento. Os familiares entrevistados, por
outro lado, reforcam as falas das professoras,
valorizando o estudo e a leitura, procurando
incentivar seus filhos. Essa reafirmagio do le-
tramento escolar em casa contribui para a
percepgido da escola como importante agéncia

de letramento.
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LITERACY AND
SCHOOLING

PERSPECTIVES AND POSSIBILITIES

ABSTRACT

This paper addresses issues related to literacy and
schooling starting from a survey pe;y‘brmed using a

questionnaire and semi structured interviews with
family members and teachers of students in 5th and
9th year of a public school in a northern town of Santa
Catarina. The article considers, with the purpose of
outlining the path for this research, definitions of
alphabetisation and literacy of Magda Soares (2012)
with contributions from Maria del Rosario Longo
Mortatti (2004), as well as definitions of events
and literacy practices as Silveira et al. (2012) and
Angela Kleiman (2007), which also contributes to
the reflection on the relationship between schooling
and non-schooling, considering school as an important
literacy agent. Brian Street (2010) contributes to the
discussion on the autonomous andideological models of
literacy, crucial in the proposed analysis. The collected
data reveal, among other things, events and literacy
practices with which families and students of the tea-
chers interviewed are involved and the appreciation
of these events. Ihe relationship between school and
non-school literacy is evidenced. On the other hand,
there are also times when the distance between these
types of literacy becomes remarkable.
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Key-words: Literacy. School.
Social context.
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